Annette M., Strof

Brauchen Kindergartenkinder mehr Bildung?

Brauchen Kindergartenkinder mehr Bildung?* In Politik und Offentlichkeit
wird diese Frage heute eindeutig mit , Ja* beantwortet. Und kaum jemand
wagt dies noch zu bezweifeln. Neben den bekannten Vergleichsstudien wie
TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) und PISA (Pro-
gramme of International Student Assessment) zeigt beispielsweise eine in
den 1980er Jahren durchgefiihrie Untersuchung die deutliche Uberlegenheit
japanischer Kindergartenkinder und taiwanesischer Erstklisslerinnen und
Erstkldssler in Mathematik im Vergleich zu westlichen Kindern gleichen
Alters.! Und auch Donata Elschenbroich — die mit ihrem Buch zum ,,Welt-
wissen der Siebenjihrigen” bekannt geworden ist — stellt in den 1990er Jah-
ren fest: ,,Wer vor zehn Jahren als westlicher Besucher durch die StraBen
japanischer Stidte ging, dem begegnete die optimistische Zukunftsprodukti-
on dieser Gesellschaft im Anblick der Kinder. Ob in wohlhabenden oder
drmeren Stadtvierteln unterwegs, mit Malblécken unterm Arm, in der Unter-
grundbahn die Kopfe fiber einem tragbaren Aquarium zusammengesteckt -
Bewegungen und Blicke der Kinder summierten sich zu einem Eindruck
kollektiver Intelligenz. Hier wird nichts versiumt, sagte sich der Besucher.
Man brauchte kein Bildungsforscher zu sein, um zu erwarten, dass diese
Kinder einige Jahre spiter in internationalen Vergleichen von Schulleistun-
gen wieder so giinstig abschneiden wiirden.**

Und dennoch — so meine Ausgangsthese — ist die Aussage , Kindergarten-
kinder brauchen mehr Bildung®, so nicht richtig. Nicht, weil man ihr nicht
auch einen richtigen Kern abgewinnen kémnte, sondern weil die Frage dazn
verfiihrt, in die falsche Richtung zu gehen. ,Mehr Bildung®” — das unterstellt
die Messbarkeit von Bildung (aber Bildung ist kein messbares Wissen).
»~Mehr Bildung” — das suggeriert die Herstellbarkeit von Bildung (aber Bil-
dung ist nicht gleichzusetzen mit plan- und absichtsvoller Erziehung). Und
.mehr Bildung” fiigt sich allzu bereitwillig den Vorgaben einer Politik, die
sich ein ,,Jmmer mehr®, , Immer besser”, , Immer schneller® auf ihre Fahnen

' Vgl. Helmke/Schrader 2001, S. 246.
Elschenbroich 1997,
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geschrieben hat, ohne noch die eigenen Grenzen sehen zu kénnen. Deshalb
also sollte man vorsichtig sein mit der Aussage ,Kindergartenkinder brau-
chen mehr Bildung®.

Vorgestellt werden soll im Folgenden ein anderer Zugang auf das Thema
Bildung: ein Zugang, der davon ausgeht, dass Bildung ,starke” Kinder
schafft und starke” Frzieherinnen und Erzieher braucht, ohne dabei der
irrigen Annahme zu verfallen, Kindergéirten miissten die Aufgaben der Schu-
le bereits vorwegnehmen. Denn: Bildung im Kindergarten ist nicht gleichzu-
setzen mit den Bildungsinkalten, also mit dem ,,Was®. Vielmehr verweist
Bildung in erster Linie auf das ,,Wie", auf den Bildungsprozess. Anders ge-
sagt: Es geht nicht darum, was ein Kind schon weill oder kann, sondern dar-
um, wie cs sich auf Aktivititen cinldsst, wie es Angebote nutzt, Probleme
lost, soziale Bezichungen herstellt. Und es geht darum, wie Erzieherinnen
und Erzieher die Aktivititen des Kindes wahmehmen, wie sie darauf reagie-
ren, diese fordern und auch thematisieren.

Vorschlagen mochte ich deshalb einen Perspektivenwechsel, einen neuen
Blick auf die bisherige und fiir die zukiinftige Arbeit von Erzieherinnen und
Erziehern, der sich auf einer neuen Nachdenklichkeit zum Thema ,,Bildung®
grinden konnte. Meine Ausfiihrungen werden sich dabei durchgingig auf
Bildung als ,,Prozess™ (und zwar in einem speziellen Sinne) und nicht auf
Bildung als ,,Wissensinhalt“ konzentrieren.

Drei Fragen sind in diesem Zusammenhang wichtig. Ich frage erstens: Was
heiBt Bildung und was ist Bildung nicht? Ich frage zweitens: Wie wird Bil-
dung im Kindergarten ermdglicht? Und ich frage drittens: Welche Bedin-
gungen oder: Rahmenbedingungen miissen erfiillt sein, um Bildung im Kin-
dergarten zu ermoglichen? Mit der zweiten Frage suche ich zugieich nach
einer Definition fiir ,starke Kinder®, mit der dritten versuche ich die Frage
7u beantworten, was ,,starke Erzieherinnen“ kennzeichnet.

1 Was heiflt Bildung und was ist Bildung nicht?

Am Anfang steht ein grundsitzliches Problem. Denn: Uber ,Bildung wird
heute viel zu pauschal gesprochen, Bildung wird gleichgesetzt mit der An-
eignung von Wissen, mit dem Prozess des Lernens oder auch mit endogenen
(also: inneren) Entwicklungs- und Reifungsvorgingen des Kindes. Der Nie-
dersichsische Orientierungsplan® steht hierflir beispielhaft, wenn es darin
heiBt: Bildung bezeichnet den Prozess ,kindlicher Weltaneignung™ (S. 8},

¥ Niedersiichsisches Kultnsministerium 2005; vgl. erginzend Honig u.a. 2006.
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der mit der Geburt beginnt (S. 11). , Jedes Kind ist von Geburt an mit allen
Kriften dabei, sich der Welt zuzuwenden. Es tritt mit seiner sozialen, dingli-
chen und kulturellen Umwelt und der eigenen Kérperlichkeit iber Sinnes-
eindriicke und handelnde Bewegung aktiv und freudig in Beziehung. Dabei
baut es mittels der Wahrnehmung ... innere Bilder oder Vorstellungen auf,
die sich im Laufe des Bildungsprozesses zu einem ,, Weltbild* zusammenfii-
gen. Das Kind nimmt anf diese Weise Beziehung zu seinen Nichsten auf
und erféhrt, wie Dinge und Ereignisse um es herum nach Regeln funktionie-
ren, sich wiederholen und veridnderbar sind.“ (S. 11) Das hier entworfene
Bild vom Kind ist vielschichtig, und es entspricht dem aktuellen Diskussi-
onsstand, denn: es sieht das Kind als ,,aktiven Lerner” und — weil in stindi-
ger Beziehung zu Erwachsenen und Kindetn stehend — als ,, Ko-Konstruk-
teur* seines eigenen Welt- und Selbstbildes. Folgerichtig heilit es im Orien-
tierungsplan weiter: ,,Wir verstehen ... das Kind als aktiven, kompetenten
Akteur seines Lernens, nicht als Objekt der Bildungsbemiibungen anderer
(ebd.). Und dennoch muss man sich an dieser Stelle fragen: Warum wird fir
das hier beschriebene Muster kindlicher Weltaneignung und Selbstentwick-
Iung der Begriff , Bildung* benutzt?

Mit der Verwendung eines solchen — weiten — Bildungsbegriffs gehen
mindestens zwei Foigeprobleme einher: Bildung wird zur Generalformel fiir
alles, fiir samtliche Prozesse des Lemens, der Wissensaneignung und der
Entwicklung des Kindes, und: Kindergirten werden auf diese Weise mit
Anspriichen iiberfrachtet, die sie selbst gar nicht mehr einlésen kénnen.
Wenn nimlich Bildung als Generalformel! fiir alles genommen wird, dann
kénnen schlichtweg nur noch Defizite im Bereich der Bildung diagnostiziert
werden. Damit besteht der Teufelskreis darin, Defizite zu benennen (,,Kin-
dertagesstitten bilden ihre Kinder nicht genug™), die Kitas in der Folge mit
Bildungsanspriichen zu iiberfrachten und damit eine Situation im Bereich der
Kindertagesstitten zu zementieren, die erneut durch Defizite gekennzeichnet
ist, denn: Kindergirten konnen die Vielzahl der gegenwiirtigen Forderungen
aus Offentlichkeit und Politik nicht zuletzt angesichts knapper Kassen gar
nicht erfiilllen, Das sehen {ibrigens die Autorinnen und Autoren des Orientie-
rungsplanes dhnlich: ,.Die Starkung des Bildungsaufirages kann®, so heif}t es
hier, ,,nur im Rahmen der bestehenden finanziellen Méglichkeiten aller Be-
teiligten verfolgt werden® (S. 4).

Die Losung kann also nur darin bestehen, klare Priorititen zu setzen, und
das heiBt: Das Team eines Kindergartens muss sich konkret dariiber im Kla-
ren werden, was Bildung — in Kenntnis der geltenden Gesetzeslage und
Empfchlungen — fiir den jeweils eigenen Kindergarten heifien soll. Notwen-
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dig ist also eine aktive Leitbildformulierung, nicht aber die Annahme, Sﬁ_ﬂ}t—
liche Vorgaben des existicrenden Orientierungsplanes gleichermaBen erfiil-

len zu kdnnen. o _ .
Wichtig fiir ein umsetzbares Bildungsverstindnis ist dabei zunichst eine

Unterscheidung: die zwischen Bildung ersten und zweiten Grades. Bildung
ersten Grades wird im Orientierungsplan zugrunde gelegt. Sie umfasst alles,
der Begriff bleibt also unspezifisch und tiberfordert die Einrichtung darmit
tendenziell. Bildung zweiten Grades wird durch aktive Definition gewonnen
und zeichnet sich aus durch ein klar definiertes Verstindnis von Bildung.

Wie konnte ein solches Verstindnis aussehen? Wichtig sind vor allem fiinf
Aspekte — und ich beziehe mich im Folgenden auf verschiedene Ergebnisse
aus der neueren Bildungsforschung:

o Bildung beinkhaltet Lemprozesse, den Erwerb von Wissen und Kompe-
tenzen, ist mit Lernen und Wissenserwerb aber nicht gleichzusetzen.

s Durch Bildung entsteht , Neues™.

¢ Bildung ist themengebunden.

s Bildung bedarf des sozialen Austauschs. Und:

e Der Bildungsprozess muss als solcher wahrgenommen werden.

Wichtig ist auBerdem: Alle fiinf Aspekte miissen berficksichtigt werden, um
einen Vorgang als ,,bildend* zu bezeichnen.

Ich erlidutere die Punkte kurz und wende mich damit der zweiten Frage zu.

2 Wie wird Bildung im Kindergarten ermdglicht?

Zu Punkt 1: Bildung beinhaltet Lemprozesse, also: den Erwerb von Wissen
und Kompetenzen, ist aber mit Lernen und Wissenserwerb nicht gleichzu-
setzen,

Iernen, Wissens- und Kompetenzerwerb stellen vor allem die Kontinuitat
von Prozessen in den Vordergrund. Es geht hier um den Aufban von Wissen,
den Ubergang vom Wissen zum Konnen, es geht darum, an vorhandenes
Wissen anzukniipfen.* Mit anderen Worten: Jan bleibt Jan, Sarah bleibt Sa-
rah; Jan und Sarah erwerben Wissen und Kompetenzen, Wissensbestiinde
werden miteinander vernetzt, in die Personlichkeit integriert und konnen als
personliches Wissen — im Idealfall — flexibel, d.h. in unterschiedlichen Sifua-

* Vgl Weinert 2000.
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tionen angewendet werden. Das sind, grob gesprochen, die Vorstellungen
der neueren Lehr-Lernforschung.®

Zu Punkt 2: Bildung verweist im Gegensatz zum ,Lemen” auf Neues, auf
Diskontinuitéiten.

Die bildende Erfahrung, so wird im Rahmen der Bildungsforschung ange-
nommen, erméglicht dem Kind ein qualitativ neues Selbst- und Weltver-
stindnis und zwar dergestalt, dass das Kind nicht mehr dasselbe bleibt. Aus
Jan — so konnte man sagen — wird (durch dic bildende Erfahrung) Jan hoch
eins, aus Sarah wird Sarah hoch eins.® Nun kénnte man sagen, das liegt doch
im Auge des Betrachters. Ganz so ist es nicht. Denn bei der bildenden Erfah-
rung kommt im Vergleich zom Lernprozess ein weiteres Element dazu, wird
etwas ,,dazwischengeschaltet”. (Dieses zwischengeschaltete Element habe
ich unter Punkt finf bezeichnet als: ,,der Bildungsprozess muss als solcher
wahrgenommen werden®. Ich werde gleich niher darauf eingehen.)

Festzustellen bleibt soweit: Bildung zweiten Grades ist ein Vorgang, der
qualitative Spriinge oder Ubergiinge in den Blick nimmt. Bildung beinhaltet
damit Lernprozesse, ohne jedoch mit den Lernvorgingen selbst bzw. mit
dem, was gelernt wird, identisch zu sein. Bildung verweist insofern auf das
»Neue® im Kind. Und das heifit, neues Wissen, neue Fihigkeiten werden
nicht in die bereits bestehenden kindlichen Strukturen eingefiigt, sondern
bilden selbst eine neue Struktur aus. Das Kind ist nicht mehr dasselbe.

Zu Punkt 3: Bildung im Kindergarten ist nicht gleichzusetzen mit Wissens-
inhalten, aber sie ist themengebunden.

Kinder wihlen ihre Themen, das, womit sie sich beschiftigen méchten, al-
ters-, erfahrungs- und motivationsabhéingig aus. Hiufig kommt allerdings —
wenn es um dic thematische Gebundenheit von Bildungsprozessen geht —
eine falsche Bewertung oder Beurteilung seitens der Bezugspersonen ins
Spiel, indem némlich erklirt wird, dass nur bestimmte Themen Anlass fiir
Bildungsprozesse sein konmnen und diirfen (also: ,,Hauswiinde bemalen®
nicht, ,.ein schones Bild auf Zeichenpapier malen® ja!). Prinzipiell kénnen
jedoch alle Themen Anlass fiir Bildungsprozesse werden. Denn, und das ist
wichtig: Die bildende Erfahrung ist nicht mit dem jeweiligen Thema iden-
tisch. Ob eine Erfahrung zur bildenden Erfahrung wird, ist vielmehr abhin-
gig von der intersubjektiv konstruierten, hier also der zwischen Erzieherin
und Kind hergestellten, positiven Bedeutung dieser Erfahrung fiir das Kind.

Vel. auch Kunze/Gisbert 2003, S. 27.
Vgl. Musiol 2002, S. 307.
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Also: Rad fahren lernen ist nicht gleichzusetzen mit der bildenden Erfah-
rung, sondern beinhaliet dieses Thema!-Das Gleiche gilt fiir Themen wie
zum Beispiel ,,einen Kopfstand erlernen®, ,,¢in Computerspiel beherrschen®
oder ,Kinder in einer fremden Sprache ansprechen und begriiBen zu kdnnen®
usw. Man konnte auch sagen: Das Thema liefert den Anlass fiir eine bilden-
de FErfahrung.

Zu Punkt 4: Bildung bedarf des sozialen Austauschs.

Aus Sicht der neueren Bildungsforschung bildet sich das Kind im Austausch
mit seiner Umgebung. Das wird heute — bei Wassilios Fthenakis und anderen
— als , Ko-Konstruktion® bezeichnet. Also: Das Kind konstruiert sein Welt-
und Selbstbild nicht unabhingig von anderen, sondern im stindigen Aus-
tausch mit diesen. Dabei ist jeder Bildungsprozess zeitlich begrenzt und ldsst
sich in verschiedene Phasen unterteilen. Finf Phasen sind wichtig: Zunéchst
einmal gibt es eine Art Vorgeschichte (individuelle Entwicklungsbedingun-
gen, Motivation des Kindes, soziale Faktoren u.d.); der eigentliche Bil-
dungsprozess beginnt mit der Entdeckung des ,,Neuen®: das Kind sieht ein
anderes Kind ein Instrument spiclen, einen Handstand machen, die Erziehe-
rin schneidet Formen mit einer Schere aus usw. (Forscher nennen dies die
Initiationsphase); das Kind beginnt sich fiir das Gesehene zu interessieren, es
zu imitieren; es folgt nach einer ersten Lernphase eine unspezifische Riick-
beziiglichkeit oder Vergewisserung (die sich aus verschiedenen Faktoren wie
Vorwissen, Motivation, Selbstvertrauen, Bestirkung von aullen zusammen-
setzt und die entscheidend dafiir ist, ob der initiierte Prozess fortgesetzt
wird) (Phase 2); darauf folgen — einander abwechselnde — Phasen der ler-
nenden Verfestigung des Neuen und det sozialen Bewihrung in der Gruppe
(Phasen 3 und 4). Abschliefend wird dic Aufmerksamkeit emeut auf die
erworbenen Fahigkeiten gelenkt (Phase 5), wobei Gesprichen mit Bezugs-
personen und der damit einhergehenden Bestitigung des stattgefundenen
Bildungsprozesses eine zentrale Funktion zukommt.” Festzuhalten bleibt:
Damit ans dem, was gelernt worden ist, eine bildende Erfahrung wird, muss
der Bildungsprozess als solcher ,,wahrgenommen® werden.

Damit wire ich bei Punkt 5 angelangt: Bildung zweiten Grades geschieht
nicht einfach. Sie muss als solche ,,beobachtet” werden.

Das heiBt: Erst die Riickbeziiglichkeit konstituiert den Bildungsprozess, lisst
eine Erfahrung zur ,bildenden Erfahrung” werden. Dieser Sachverhalt be-
zieht die Erzieherin bzw. den Erzicher mit ein, die bzw. der ndmlich — auf

7 Vegl. Nohl 2006.
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der Basis von Beobachtung und Dokumentation — die entsprechenden Be-
schreibungen und anschlieBenden Bewertungen vornimmt (Wie hat sich das
Kind aufgrund der Erfahrung verindert? Welche Stiirken hat es aufgebaut?
usw.). Der Sachverhalt bezieht sich aber auch auf das Kind, das hier — be-
gleitend — vom Tun zum Verstehen seines Tuns und damit zum bewussten
Umgang mit den eigenen Aktivititen gebracht wird.

Neuere Forschungsergebnisse zeigen in diesem Zusammenhang, dass Kin-
der — durch Bezugspersonen angeregt — Formen der Riickbeziiglichkeit auf
die eigenen Thtigkeiten bereits recht frith (im Alter von drei, vier Jahren,
teilweise auch frither) ausbilden. Ausschlaggebend ist dabei nicht zuletzt,
welches Konzept die Erzieherinnen und Erzieher selbst im Kopf haben: Geht
es ihnen hauptsichlich um die Téatigkeit oder werden Formen der Riickbe-
ziiglichkeit fiir wichtig erachtet? Werden die Kinder z.B. gefragt, was sie
iiber ihr Tun denken, wie sie glauben, auf bestimmte Losungen gekommen
zu sein usw.? Mit anderen Worten: Bildungsprozesse kinnen angeregt wer-
den oder sie unterbleiben, weil die Reflexion darauf unterbleibt.

Generell lassen sich — entsprechend dem Entwicklungsstand des Kindes —
verschiedene Formen der Riickbeziiglichkeit bei Kindern unterscheiden: die
neue Erfahrung, der Wissenszuwachs wird als Konsequenz des eigenen Al-
terwerdens geschen (und wird insofern moch nicht als Folge des eigenen
Tuns interpretiert), das Erreichte wird als Konsequénz der eigenen Aktivitit
betrachtet (,.ich war in der und der Situation, habe da und da teilgenomo-
men”), das Erreichte wird als Folge eigener Erfahrungen interpretiert (die
Kinder kénnen von jemandem erzihlen, der ihnen etwas gesagt oder gezeigt
bat) und, schlieflich, der Wissens- bzw. Kompetenzzuwachs wird als Kon-
sequenz des eigenen Nachdenkens und der eigenen Entscheidungen betrach-
tet.®

Bildung zweiten Grades zielt also darauf ab, bei den Kindern ein Bewussi-
sein fiir die eigenen Bildungsprozesse zu erzeugen und ihnen damit Fihig-
keiten der Selbststeuerung an die Hand zu geben.”

Worin liegt der Vorteil? Simtliche Lerninhalte — so die Ergebnisse der
neueren Lehr-Lernforschung — werden wesentlich schneller erworben, wenn
in den Kindern das Bewusstsein, neue Erfahrungen gemacht zu haben, mig-
lichst friihzeitig, und d.h. im Kindergartenalter, erzeugt worden ist. Ingrid
Pramling, eine schwedische Forscherin, nennt dies: ,.die Perspektive zweiter

¥ Vgl Kunze/Gisbert 2005, S. 79.
Vel. ebd., S. 83.
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Ordnung aufbauen®.'® Mit anderen Worten: Kinder sollen nicht nur lernen,
sie sollen auch lernen, dass sie lernen, was sie lernen und wie sie lernen.

Damit Kinder iiber ihre Lemprozesse nachdenken, damit aus Erfahrungen
Bildungserfahrungen werden, miissen Kinder also in Aktivititen eingebun-
den werden, die ihoen die Méglichkeiten bieten, iiber das zu sprechen und
nachzudenken, was sie tun und was sic dabei lernen." Es geht hier also nicht
in erster Linie um das ,,Was®, also um die Inhalte, sondern um das ,,Wie* —
hier also um das Interesse des Kindes, seine Konzentrationsfihigkeit, sein
Sozialverhalten usw. Dafiir lassen sich zahllose Beispiele anflihren. Ich grei-
fe hier nur ein Beispicl auf, um den qualitativeni Sprung vom 7Tun zum
Nachdenken diber das Tun zu verdeutlichen. (Das Thema in meinem Beispiel
ist den Kindem vorgegeben worden, selbstverstindlich kénnen auch von den
Kindern selbst gewihlte Themen einen Bildungsprozess einleiten. )

Durchgefiihrt werden soll ein Wetterprojekt im Kindergarten. Das Projekt
ist auf eine Woche angelegt. Thema des Tages sind ,Regentropfen und
Schneeflocken®. Die ersten vier Phasen folgen den gingigen Schemata: Die
Kinder erstellen ein Wandbild iiber den Regenzyklus, sie betrachten es an-
schlicBend und sprechen gemeinsam dariiber. (Der Regenzyklus reprédsen-
tiert in diesem Beispiel die Gesamtstruktur, aus der dann die Einzelph&no-
mene abgeleitet werden sollen.} An die Kinder wird die Frage gerichtet, wie
Schnee und Regen zustande kommen. Dicse Aufgabe wird in Kleingruppen
bearbeitet, die Lésungen werden miteinander verglichen; abschlieBend — und
dieses Element ist wichtig — regt dic Erzieherin bzw. der Erzieher die Kinder
dazu an, iiber das, was sie gezeichnet und in der Diskussion gesagt haben,
noch einmal nachzudenken.'? Damit hebt die Erzieherin bzw. der Erzieher
die Diskussion auf ein metakognitives Niveau, sie/er fordert die Kinder auf,
sich zu den eigenen Titigkeiten und den eigenen Aussagen riickbeziiglich zu
verhalten und — beispiclsweise liber Alternativen des Gemalten oder Gesag-
ten nachzudenken. Erst auf diese Weise lernen die Kinder, eine Perspektive
zweiter Ordnung aufzubauen.

Diese Perspektive zweiter Ordnung ist nicht gleichzusetzen mit dem Bil-
dungsprozess selbst. Sie ist vielmehr ein Flement innerhalb eines Bildungs-
prozesses, der durch verschiedene Merkmale (wie Entdeckung des , Neuen®,
vertiefte Aufmerksamkeit und Konzentration des Kindes, positive Bestir-
kung durch die Erzieherin / den Erzicher usw.) gekennzeichnet ist.

% vgl. ebd, S. 78.
' Fbd, S. 84.
 Ebd, S. 85.
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Bildung als Aufirag des Kindergartens anzuerkennen, heit damit, sich zu-
nichst einmal dartiber im Klaren zu werden, was das Spezifische von Bil-
dung ist. Und: Bildung als Auftrag des Kindergartens anzuerkennen heifit,
der Bezichung, dem Austausch zwischen Erzieherin bzw. Frzieher und Kind
uncingeschrinkt den hichsten Stellenwert beizumessen: In der Literatur wird
das zugehorige Phidnomen auch als ,,Arbeit mit dem zukiinftigen Kind*“ be-
zeichnet. Danach gilt, ,,auf der Basis einer gemeinsamen Perspektive das
Kind immer schon in der Zone der nichsten Entwicklung zu halten“.”* Man
kann es auch anders formulieren: Es geht darum, in Jan oder Sarah immer
schon Jan oder Sarah hoch eins zu sehen.

Damit richtet sich die Frage nach Bildung nicht mehr ausschlieBlich auf
Kinder und deren Bildungsprozesse, sondern nimmt die Erzieherinnen und
Erzieher zentral mit in den Blick. Und die Frage nach Bildung ist damit eine
solche, die iiber den gegebenen Zustand hinausgeht und den Soll- oder
Wunschzustand fokussiert. Dieser Soll- oder Wunschzustand ist auf die Ar-
beit mit dem ,,zukiinftigen Kind“ gleichermaBen bezogen wie auf die Rah-
menbedingungen, unter denen Bildung erméglicht werden soll.

Ich beende meine Ausfiihrungen deshalb mit der Beantwortung der dritten
Frage:

3  Welche Rahmenbedingungen miissen erfiillt sein, um Bildung im
Kindergarten zu ermigiichen?

Bildungsprozesse im Kindergarten zu ermdglichen, heiflt immer auch, eine
Definition der ,,starken Erzieherin“'* vorzunehmen. ,,Starke Frzicherinnen®
sind sowohl handelnde als auch handlungsentlastete Erzicherinnen, die Zeit
haben, Bildungsprozesse von Kindern anzuregen, die Zeit fiir Beobachtung
und Dokumentation, Gespriiche im Team wie auch mit den Eltern haben.
Pazu gehodren individuelles Wohlbetfinden, Zufriedenheit im Team, Prioriti-
tensetzungen und Planungen, gezielte Weiterbildungsmalnahmen und auch
Expertengespriche ,,vor Ort“ (also in den Kindergirten selbst); dazu gehoit
die Einrichtung flexibler Arbeitszeiten, ggf. die Reduzierung der Gruppen-
grofle (um die fiir systematische Beobachtungsprozesse notwendige Hand-

B Vgl. ebd., 8. 70.
" Die Wahl der weiblichen Form verweist im Folgenden — bezogen auf den Be-
. rufsstand — sowohl auf das deutliche Ubergewicht an Frzieherinnen als auch auf

die damit verbundenen sozialen Benachteiligungen; vgl. hierzu auch den Beitrag
von N. Litllmann in diesem Band.
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lungsentlastung zu erreichen) und einiges mehr. Wohlgemerkt: es geht hier
um den Soll- oder Wunschzustand!

Starke Erzieherinnen sind dariiber hinaus solche, die einen klaren Blick
auf den Istzustand haben. Hinsichtlich der Frage nach Bildung sind dabei vor
allem drei Leitsditze wichtig: Erstens: Bildung erweitert nicht nur die kindli-
chen Ressourcen, sie setzt zugleich individuelle, soziale und personelle Res-
sourcen auf Seiten der Kinder, der Erzicherinnen und der Einrichtung vor-
aus. Zweitens: Bildungsprozesse im frithpiddagogischen Bereich finden heute
i.d.R. unter Bedingungen knapper oder fehlender Ressourcen statt. Und drit-
tens: Knappe Ressourcen wirken stets bildungsbegrenzend. (Knappe Res-
sourcen konnen gegeben sein auf Seiten der Kinder durch soziale Faktoren,
den familidren Hintergrund, durch vorhandenen Forderbedarf, anf Seiten der
Frzieherinnen durch zu geringe Verfiigungszeiten, fehlende Fortbildungs-
moglichkeiten, persdnliche Belastungen, auf Seiten der Einrichtung durch
Personalmangel, fehlende Ausstattung, zu kleine Riume usw.) '

Ahnlich wie in der Arbeit mit dem ,,zukiinftigen Kind“ sind auch diese
Bedingungen — hier: die restriktiven Rahmenbedingungen — als ,,besonderes*
Moment, als widriger Umstand, nicht jedoch als grundlegend und unverédn-
derlich zu sehen. Ansonsien wire nimlich der Blick auf Bildungsprozesse
von voritherein verstellt. Mit anderen Worten: Die eigentliche Kunst besteht
nicht darin, den Wunschzustand resigniert anszublenden; sie besteht viel-
mehr darin, ein Leiibild zu formulieren, das beides gleichermaBen beriick-
sichtigt: vorhandene Bildungsbeschrankungen und — auf Basis einer klaren
und fiir das Team handhabbaren Definition — zu erdffnende Bildungschan-
cen. Damit basiert die Vision einer ,besseren Zukunfi® zugleich auf der
Notwendigkeit, der Realitét klar ,,ins Auge zu schaven, denn: ,,Was fiir den
cinzelnen gilt, das gilt auch fiir die Gesellschaft. Auch sie ist niemals sta-
tisch; wenn sie nicht wichst, verfiillt sic; wenn sie den Siatus quo nicht zum
Besseren hin iiberschreitet, verindert er sich zum Schlechteren hin "

Wichtige Aussagen im Uberblick

Uber Bildung wird heute viel zu pauschal gesprochen. Deshalb ist fiir ein im
Kindergarten umsetzbares Bildungsverstindnis die Unterscheidung zwischen
Bildung ersten und zweiten Grades wichtig.

Eine solche Unterscheidung hat sich an drei Fragen zu orientieren:

5 Fromm 1980, S. 24.
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s Was heilit Bilduﬁg und was ist Bildung nicht?
e  Wie wird Bildung im Kindergarten ermoglicht?

¢  Welche Rahmenbedingungen miissen erfiillt sein, um Bildung im Kindergarten
zu ermdglichen?

Bildung ersten Grades wird dem Niedersichsischen Orientierungsplan
zugrunde gelegt. Danach bezeichnet Bildung den Prozess , kindlicher Welt-
aneignung®, der ,,mit der Geburt“ beginnt.'® Durch die hier vorgenommene
Gleichsetzung von Bildung mit kindlichem Lernen und Entwicklungsprozes-
sen wird die einzelne Einrichtung jedoch tendenziell iiberfordert. Sie kann
den gesetzlich vorgegebenen Bildungsaufirag nicht (mehr) einlosen. Bildung
zweilen Grades wird — in Anlehnung an den Orientierungsplan — durch akti-
ve Definition im Erzicher/innen-Team gewonnen. Bildung zweiten Grades
konzentriert sich auf Bildung als ein zeitlich begrenzter, durch spezifische
Phasen gekennzeichneter Prozess, der mit der (unbeabsichtigten oder auch
gelenkten) Hinwendung des Kindes zu einer ,;neuen Erfahrung® beginnt und
der mit dem durch die Erzieherin bzw. den Erzieher angeregten Nachdenken
iiber den stattgefundenen Lernprozess endet.

Um einen Vorgang als bildend zu bezeichnen, sind fiinf verschiedene Aspek-
te zu beriicksichtigen:

¢  Bildung beinhaltet Lernprozesse im Sinne des Erwerbs von Wissen und Kom-
petenzen, sie ist mit Lernen und Wissenserwerb aber nicht gleichzusetzen.

»  Durch Bildung entstéht ,,Neues®.
¢  Bildung ist themengebunden,

e  Bildung bedarf des sozialen Austauschs.

»  Der Bildungsprozess muss als solcher wahrgenommen werden.

Bildung zweiten Grades muss wahrgenommen, beobachtet und begleitet
werden. Dazu bedarf es , starker Erzicherinnen®, Starke Erzicherinnen sind
sowohl handelnde als auch handlungsentlastete Frzicherinnen, die Zeit ha-
ben, Bildungsprozesse von Kindem anzuregen, die Zeit fiir Beobachtung und
Dokumentation, Gespriiche im Team wie auch mit den Eltern haben. Starke
Erzieherinnen sind zugleich solche, die die vorhandenen Bildungsbeschrin-
kungen sehen.




Hierfiir gelten folgende Leitséteze:

e Bildung erweitert nicht nur die kindlichen Ressoarcen, sie setzt zugleich indivi-
duelle, soziale und personelle Ressourcen auf Seiten der Kinder, der Erzie-
her/innen und der Einrichtung voraus.

o Bildungsprozesse im frithpadagogischen Bereich finden heute i.d.R. umter Be-
dingungen knapper oder fehlender Ressourcen statt.

o Knappe Ressourcen wirken stets bildungsbegrenzend.

Ahnlich wie in der Arbeit mit dem ,,zukiinftigen Kind* sind restriktive Rah-
menbedingungen als ,,besonderes Moment®, als widriger Umstand, nicht
jedoch als grundiegend und unverinderlich zu sehen. Ansonsten wire der
Blick auf Bildungsprozesse von vornherein verstelit.
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